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Introducao

Interpelados pelo movimento a favor de metodologias ativas desde a experiéncia (Dewey,
1979), em que a descentralizagdo docente é relevante para a valorizagao discente, além
da condigéo impositiva por mecanismos normativos da politica educacional brasileira,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formacgao de professores, que exploramos e descrevemos a experiéncia
com a utilizagdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou, em inglés, Problem
Based Learning (PBL) com estudantes do terceiro periodo noturno de Pedagogia, do
primeiro semestre de 2019, na disciplina Curriculo na Universidade Federal de Alagoas
(UFAL).

A decisao por uma ‘nova’ abordagem tedrico-metodoldgica no curso de pedagogia,
na disciplina de curriculo, surgiu como possibilidade de aprendizagem ativa em um con-
texto de dispersao e desafio colocado pelos docentes em trilhar a experiéncia com PBL
analisado a partir dos processos etapa prévia com leituras recomendadas, brainstorming
(explosao de ideias por meio das discussdes em grupo), colaboragado entre os estudan-
tes em contexto dialogico e avaliagédo da integragao e envolvimento dos ambientes online
e presencial de aprendizagem.

Nesse sentido, explorar experiéncias sobre metodologias ativas, em um cenario
de mundializagéo, convergéncias de midias e ambientes online e presencial, reverbe-
ra como reflexdo sobre o atual processo de ensino e aprendizagem e a emergéncia
em compreender o fendbmeno das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagéo
(TDIC) com a construgdo de possibilidades pedagodgicas para além do tradicionalismo
do século XIX. Nao se trata de escolher metodologias ativas como alegoria ou modismo,
mas do fazer pedagoégico ativo, dindmico e incorporado as TDIC em uma realidade de
interconexdes, em grupo e conectados (Kenski, 2015; Moran, 2015).
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Esse cenario chega a educagao com desafios que vao além da formagao de oficio,
como as demandas cognitivas, técnicas e atitudinais. O sujeito em formagao enquanto
totalidade, é aquele que aprende e aperfeicoa suas faculdades e esquemas superio-
res, capaz de realizar atividades complexas e concretas e lidar com questbes afetivas
e sociais na superagao dos conflitos nas relagbes (Zabala, 2010). Percorrer essa trilha
impacta em aprendizagens capazes de explorar as habilidades e competéncias conecta-
das com a realidade social, metodologia que esteja pautada na exploragao, colaboragéao,
mediagao pedagdgica e resolugdo de problemas da vida real, em um movimento demo-
cratico do respeito as diferengas e tempos de aprendizagem.

Sob essa perspectiva que este artigo discute “Aprendizagem Baseada em Proble-
mas como estratégia ativa no debate sobre curriculo no curso de pedagogia da UFAL.
Esta dividido em metodologia ativa, com as principais contribuicdes contemporaneas,
aprendizagem baseada em problemas, a experiéncia com PBL em pedagogia e conside-
racoes desde a experiéncia.

Metodologias ativas: possivel construgao teérica

Propagada como a pedagogia do aprender fazendo, das situagdes problematicas desde
o0 conhecimento prévio dos estudantes e de um construto educativo desde a realidade
social, metodologias ativas surge como possibilidade dialética agdo-reflexdo-agao ou re-
lagéo pratica-teoria-pratica (Berbel, 1998), em que a pratica, contextualizada com o com-
ponente tedrico, é o inicio do didlogo cujo objetivo é direcionar os estudantes a reflexdo
da construgdo a partir da fundamentagao tedrica e ressignificar os esquemas mentais
desde o processo inicial de agao-reflexao.

O proposito € de uma educacdo em movimento, onde o lécus reside em situagdes
problemas e no direcionamento do concreto ao abstrato (do simbdlico e dogmatico), o
doing by learning pelo método de investigagdo experimental desde a realidade e totali-
dade histérica e social (Cunha, 2001). Nesse cenario, o conteudo tedrico potencialmente
significativo, ambiente e atitude favoraveis a aprendizagem e estimulo a novas experién-
cias que resultem em novas estruturas cognitivas configuram-se em metodologias ativas.

Para Mitre et al. (2008, p. 2136), metodologias ativas € um movimento de conti-
nuidade/ruptura. Continuo quando o estudante é capaz de relacionar seu conhecimento
prévio com o conteddo novo e suas estruturas cognitivas — como subsungores. Ha ruptu-
ras por existir novas ligagoes, amadurecimento cognitivo que advém dos novos desafios,
que leva o estudante “a ultrapassar as suas vivéncias — conceitos prévios, sinteses an-
teriores e outros -, tensdo que acaba por possibilitar a ampliacdo de suas possibilidades
de conhecimento”.

Para Bacich e Moran (2018), o aspecto ‘ativa’ decorre da construgdo do ambien-
te de aprendizagem que estimula questionamentos, pesquisas, envolvimento, avaliagao
continuamente e dialoga de modo indissociavel. Esse percurso € sintetizado pela pro-
blematizagdo, em que a abordagem se inicia com um processo indutivo (situagdes con-
cretas, elementares) ao dedutivo (da abstragéo e situagbes mais complexas). Para os
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autores, metodologias ativas reposiciona o professor, antes visto como detentor do saber
e figura centralizadora, para mediador, em que as necessidades dos estudantes nor-
teardo, quando o processo de ensino e aprendizagem se pauta na personalizagdo da
aprendizagem, todo percurso educativo.

A exemplo de metodologias ativas temos PBL, sala de aula invertida e aprendiza-
gem baseada em projetos, porque as atividades de pesquisa, projetos, resolugdes de
problemas sdo, em geral, construgdes individuais e coletivas mediadas pelo professor
— responsavel pelo aprofundamento dos conhecimentos dos estudantes (Bacich, Moran,
2018).

Centrar no estudante, descentralizar o poder, € uma maneira de assegurar novas
experiéncias e permitir que se tornem sujeitos ativos desde apropriagdo escalavel de
conhecimentos a capacidade de colaboragao, relacionamento com os pares e, em um
movimento dialética agao-reflexdo-agao, permita-lhes diferentes linguagens, abordagens
pedagdgicas com intencionalidade, saberes socialmente produzidos e compartilhados
com processos e sistematica.

Aprendizagem baseada em problemas: do prévio ao dialogo

Sistematiza pela primeira vez em 1969 no curso de Medicina da Universidade McMaster,
no Canada, a ABP ou, em inglés, PBL ¢é definida enquanto abordagem contextualizada e
ativa de ensino e aprendizagem em que a estrutura parte de um tema (assunto, compo-
nente curricular), exposig¢ao inicial da problematica/caso a ser resolvida pelos participan-
tes, abertura para o didlogo entre os pares, exposi¢gdo dos argumentos pelos estudantes
desde seus conhecimentos prévios e aprofundamento por meio do compartilhamento
dos resultados e avaliagao pelos estudantes e professor (Coll, Monereo, 2010; Munhoz,
2015; Ribeiro, 2010; Silva et al., 2015). Na perspectiva conceitual, segundo Borges et
al. (2014, p.303), ABP ¢é “uma proposta pedagdgica que consiste no ensino centrado no
estudante e baseado na solugédo de problemas”. Nesse contexto, € objetivo da ABP o
desenvolvimento do estudante em uma perspectiva ativa, do sujeito que busca — que
resgata o conhecimento prévio e desenvolve autonomia no processo de ensino e apren-
dizagem mediado pelo professor.

Uma das vantagens da ABP, segundo Batista e Batista (2009), estar na indissocia-
bilidade entre teoria e pratica, além do respeito a autonomia do estudante e o desenvol-
vimento do trabalho em grupos pequenos. O significado dessa proposta, segundo Coll e
Monereo (2010), se refere a aproximacao da realidade com o rigor conceitual do mundo
académica, na proporgao em que os estudantes sdo confrontados com dados e relatos
da reais e estimulados, por meio do arcabouco tedrico, a solucionar problemas diante do
referencial tedrico. Em totalidade, desde processos e definigdo, para Borges et al. (2014)
e Ribeiro (2010), a ABP ¢ a sincronicidade de uma aprendizagem ativa e integrada — or-
ganizacao do proprio aprendizado e envolvimento de varias subareas do conhecimento
na resolugao do problema —, cumulativa — o problema é gradualmente complexo — e dia-
lética — acao-reflexdo-acdo em que se almeja feedback, entre pares e constante, sobre
0 objeto estudado.
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Enquanto sistematizagéo, a abordagem metodolégica, apesar de certo estruturalis-
mo desde o método cientifico, hierarquizacao, observacao, controle, eficacia, previsao
etc. (Iskandar, Leal, 2002), para Gomes et al. (2009), avanga para uma formagao huma-
nista ao permitir convivéncia, interagao e integragao entre pares. Além disso, toda ABP
necessita de relevancia — foco no conhecimento incorporado a formagao —, pertinéncia
— relacdo com a realidade ou vivéncias profissionais — e complexidade — em atuagdes,
opinides e ideias sobre o tema ou realidade (Barrows, 1996; Coll, Monereo, 2010).

A estrutura basica da ABP, para Lopes et al. (2019, p.49), envolve trés caracteris-
ticas principais: situagao-problema, organizagdo do curriculo ao redor dos problemas,
professores enquanto mediadores, orientadores do pensamento e da pesquisa dos es-
tudantes, “facilitando niveis profundos de entendimento da situagdo-problema apresen-
tada”; essa dinamica € organizada em momentos e ciclos de aprendizagem (Figura 1).

Ciclo 1: Momento de analise

id 1.t_lf._e|tuta ed 2. Discussdo em 3. Possiveis
iden 'f':taf:o os grupos solugdes

Ciclo 2: Brainstorming

6. Nova anélise 5. Novas 4, Definigao das
do problema informagbes categorias-chave

Ciclo 3: Avaliagéo e aprofundamento pelos professores e
estudantes

7. Discusséo e 8. Novos «
—> L — N — 9. Concluséo
avaliagdo conhecimentos

Figura 1. Ciclos de aprendizagem com PBL
Fonte: autores (2019)

O primeiro ciclo centra-se na entrega do problema, materiais de apoio ao estudo e
as primeiras formulagdes quanto ao solucionar do caso em questao. Para Berbel (1998),
Ribeiro e Mizukami (2004) e Santos (2018), esse momento é o lugar da leitura, obser-
vagao e resgate do conhecimento prévio como elementos de progndstico.

Na etapa ‘Leitura e identificagao dos fatos’ é indicada a leitura prévio do caso €, em
grupo, delineada as categorias-chave. Em seguida, nas etapas discussdo em grupos e
possiveis solugdes, os estudantes sdo motivados as primeiras consideragdes desde o
caso e a leitura prévia dos materiais de estudo.
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No segundo ciclo de aprendizagem acontece o brainstorming, a explosao de ideias
entre os pares, com a revisdo das categorias-chave enquanto consequéncia de novas
informacgdes decorrentes da pesquisa aos materiais de estudo e colaboragéo entre os
pares. Nesse contexto, os sujeitos podem se apropriar de uma leitura aprofundada e
fundamentada sobre o problema.

No ultimo ciclo, a concluséo é resultado da discuss&o entre os grupos e media-
dos pelo professor, além da geragdo de novos conhecimentos que podem gerar novos
problemas ao mesmo caso, caracteristica de uma aprendizagem ativa que se funda na
dialeticidade agao-reflexdo-acgao.

A estrutura de carater sistematico, como um ‘novo’ paradigma aos estudantes en-
volvidos na experiéncia do curso de Pedagogia da UFAL, serviu de base desde a elabo-
ragdo dos ambientes virtual e presencial aos encaminhamentos durante abordagem em
sala de aula presencial.

Com a ABP ‘A escola esta de cabeca para baixo’, simulamos um contexto real em
ambiente escolar formal para abordar a definicdo de curriculo enquanto identidade da
escola com os estudantes.

A escola esta de cabecga para baixo: a experiéncia em PBL

A ABP ‘A escola esta de cabeca para baixo’, abordada em um encontro com 37 estudan-
tes do curso noturno de Pedagogia da UFAL, na disciplina Curriculo ministrada pela Pro-
fa. Dra. Valéria Campos Cavalcante assistida, enquanto monitor, pelo Prof. Me. Weider
A. C. Santos, foi elaborada desde:

» Problema — o caso abordado desde a realidade social,
» Referenciais — leituras obrigatérias e complementares;
» Perguntas — indagagdes norteadoras desde o referencial obrigatério;

» Objetivos — 0 que se espera dos estudantes desde as leituras e discussdo em
grupos;

» Expectativa — o0 que os estudantes devem abstrair;
» Estrutura — organizagcdo dos momentos em sala de aula presencial;

» Indicadores de avaliagao — elementos dos momentos virtual e presencial passiveis
de avaliacéo.

O problema simulou uma reunido entre professores e a gestdo escolar em que a
subjetividade convergiu para os conceitos de autoidentidades profissionais, identidade
profissional e educadora enquanto imagens sociais desde Arroyo (2011). Os referen-
ciais obrigatoérios e complementares foram materiais de estudo para a etapa prévia dos
estudantes. As perguntas nortearam a discussdo sobre o problema com base nos refe-
renciais. Os objetivos, inicialmente, serviram de apoio para as possiveis solugdes. A ex-
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pectativa se discerniu com a assimilacdo das categorias-chave envolvidas no problema.
A estrutura serviu de embasamento para os momentos de releitura e discussdao em grupo
sobre o problema, apresentacao das possiveis respostas as perguntas, revisdo das cate-
gorias-chave, proposicao de solugdes e aprofundamento das questdes e autoavaliagédo
em sala de aula presencial. Os indicadores de avaliagao delinearam, qualitativamente, a
participacdo dos estudantes na ABP.

A abordagem metodoldgica se estruturou, inicialmente, com a criagdo de um gru-
po virtual da disciplina utilizando o aplicativo WhatsApp®, e em sala de aula presencial
dividimos a turma em seis grupos de até cinco componentes. Na primeira etapa do ciclo
de aprendizagem ‘momento de analise’ possibilitamos a recuperagao da leitura prévia,
em seguida a exposi¢ao das possiveis solugbes para o caso pelos representantes dos
grupos e, como ciclo de aprendizagem ‘avaliagdo e aprofundamento pelos professores e
estudantes’, resolugao do caso com as categorias-chave e conceitos pelos professores
com os estudantes enquanto fechamento do encontro presencial.

A utilizacdo do WhatsApp® como etapa online

Com o WhatsApp® criamos o grupo ‘Curriculo UFAL 2019’ (Figura 2) para atender a eta-
pa prévia dos estudantes. Nesse sentido, foi possivel disponibilizar a leitura obrigatéria
e questodes iniciais sobre as categorias-chave para a ABP, além de servir como meio de
informagao, comunicacido e mediagao entre os professores e estudantes.

Segundo Bottentuit Junior e Albuquerque (2016), uma das vantagens na utilizagao
do WhatsApp® é a possibilidade de agregar imagens, audio, video, materiais digitaliza-
dos e ampliagao do ambiente de aprendizagem, além de permitir o compartilhamento e
aproximar as relagdes entre os sujeitos.

< Voltar Dados do grupe  Compartilnar O 9 CURRICULO UFAL 2018

ARROYO_Miguel G_PARTE 1.pdif

Bom dia, queridos e queridas.
Segue a PARTE 1 do livro de Arroyo (2011)
Curriculo, territ disputa.

Até o final do dia, divulgaremos o que
faremos na praxima segunda-feira. Antes,
queremos conhecer um pouco sobre vcs,
Relatem sobre:

1. Vc ja trabalha na drea? (Educacdo)

2. Por que escolheu pedagogia?

3.0 que espera de sua formagio superior,
nesse caso de Pedagogia?

CURRICULO UFAL 2019

Ao responderom, ves compartitham
conosco um pouce da vida e seus
objetivos.

Outra coisa, j4 ouviram falar de
i Baseada em

Figura 2. Grupo virtual Curriculo UFAL 2019
Fonte: autores (2019)
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As intera¢des ocorreram a partir das orienta¢des sobre o desenvolvimento das eta-
pas da ABP. Sob mediagao dos professores, o contato inicial objetivou o conhecimento
do publico estudantil, desde o percurso na educagéo ao entendimento sobre ABP. Além
disso, o recurso tecnoldgico serviu como acesso, interagdo e motivagdo com esclareci-
mentos pelos professores e ‘alertas’ sobre as leituras com perguntas relacionadas ao
texto base em Arroyo (2011).

Brainstorming e colaborag¢é&o: o prévio e a aproximag¢ao da
acdo-reflexdo-acdo

Brainstorming, enquanto categoria de analise, se colocou como participagao prévia dos
estudantes, interagéo e colaboragéo entre pares. A segunda categoria, colaboragéo, se
referiu ao momento presencial com a articulagdo entre os estudantes e mediagéo pelos
professores.

Nesse cenario, a experiéncia observou o baixo indice de participagdo dos estu-
dantes com a metodologia, desde as etapas online e presencial, de, aproximadamente,
12,83% a partir das intervengdes pelo grupo virtual e, em sala de aula presencial, a am-
plificacdo da cultura de resgate de leituras prévias e a postura passiva diante do desafio
em se preparar para construgdes ativas ou resolugéo de problemas.

Além disso, o momento chave, considerado pelos estudantes, esteve na expo-
sicao pelos professores ao final do encontro presencial. A mediacido, nesse caso, foi
compreendida enquanto aula expositiva, embora os professores enfatizassem de que a
construgdo no quadro branco das categorias-chave tenha sido resultado das discussao
e exposigdes pelos grupos.

Consideracoes

Diante da cultura escolar e da formagao docente, coerentes com o paradigma, essen-
cialmente, expositivo e passivo no ambiente de aprendizagem, inferimos, desde o maior
tempo de explicagédo sobre a dindmica da metodologia ativa e a necessidade de alongar
o0 momento de resgate das leituras prévias e obrigatorias, que o percurso de uma me-
todologia ativa como ABP pressupde a superagao da passividade pelos estudantes e a
necessidade de uma formagao sistematica com abordagens tedrico-metodolégicas ati-
vas. No aspecto cultural, foi possivel observar a preponderancia do individual, a objecao
em cooperar e colaborar para uma aprendizagem que potencializasse os sujeitos em
construcéo e a construcdo do coletivo.

Ademais, consideramos como limite de nossa experiéncia o fator tempo. Nesse
contexto, efetivar uma metodologia ativa implica tempo necessario para professores e
estudantes na assimilacdo, acomodacao e adaptacdo. Nesse sentido, implementar uma
metodologia ativa pressupde formagao, pesquisa e sistematizagao do professor, enquan-
to para os discentes o compromisso por aprender, como constru¢ao do sujeito, e assumir
seu papel ativo no processo de ensino e aprendizagem.
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